TURAN Uluslararasi Sosyal ve Begseri Bilimler Dergisi (TURANusbb)
Uluslararast Hakemli Dergi Yil: 2025/Bahar, Say1: 8
ISSN 2792-0879

Arastirma Makalesi

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yeni Istanbul B1 ve B2 Ders

Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Degerlendirilmesi *
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, Yeni Istanbul B1 ve B2 seviyelerindeki Tiirkge Ogretim kitaplarinin
konusma etkinliklerini dil 6gretiminde beceri alani agisindan detayli bir sekilde incelemektir. Bu
amag dogrultusunda konusma etkinliklerinin tiirsel dagilimi, konusma alanina ayrilan yerin diger
becerilere orani ve kitaplarin ADOCEP {iretimsel ve etkilesimli konugma beceriyle uyumu betimsel
analiz yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu calisma Yeni istanbul B1 ve B2 seviyelerinde
yer alan kitaplarin konusma etkinlikleri ve beceri alanlari agisindan etkinligi ile uyumunu
derinlemesine incelemektedir. Bulgular, kitaplarda konusma becerisinin genel olarak dengeli bir
sekilde islendigini ancak elestirel diisiinmeyi tesvik eden etkinliklerin yeterli diizeyde yer almadigim
gostermektedir. Ozellikle iiretimsel konusma becerilerine yonelik etkinliklerin sayisinin etkilesimli
konusmaya gore daha az oldugu gozlemlenmistir. Calisma yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki
egitim materyallerinin konusma becerisi ¢er¢evesinde daha etkili kullanilabilmesi igin Oneriler
sunmaktadir. Aragtirma dil 6gretiminde karsilagilan 6nemli sorunlara 1g1k tutarak 6gretmenlerin
daha etkili ve hedef odakli 6gretim stratejileri gelistirmelerine yardimci olmay1 hedeflemektedir. Bu
analiz dil 6grenme siirecinde konusma becerisinin gelistirilmesinin 6nemini vurgularken aym
zamanda &gretim materyallerinin bu amaca hizmet etme diizeyini de ortaya koyacaktir.

Anahtar Kelimeler

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi, etkilesimli etkinlik tiirleri, iretimsel konusma

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi, Tiirkiye’ nin kiiresel dlgekte artan etkilesimleri nedeniyle giderek daha
fazla 6nem kazanan bir alan héiline gelmistir. Uluslararasi iligkiler, turizm, ekonomi ve kiiltiirel
etkilesimler gibi farkli dinamikler bu siirecin yalnizca dil 6gretimiyle sinirli kalmayip ¢ok yonlii bir
baglamda ele alinmasi gerekli kilmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e dgretimi siireci, yabancilarm giinliik
hayatta daha rahat iletisim kurmalarini, akademik ve mesleki alanlarda kendilerini gelistirmelerini
saglarken aynm1 zamanda Tiirk kiiltiiriinii ve toplumsal degerlerini daha yakindan tanimalarina da olanak
tanmimaktadir. Bu siire¢, yalmzca bireysel kazamimlarla smirli kalmayip kiiltiirleraras1 diyalogun

giiclenmesine ve Tiirkiye’nin uluslararasi alandaki tanmirliginin artmasina da katki sunmaktadir.

" Gelis tarihi: 02.03.2025 Kabul Tarihi: 25.03.2025

Atif: Arslan, A. (2025). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Yeni Istanbul B1 ve B2 Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin
Degerlendirilmesi. TURAN Uluslararas: Sosyal ve Begseri Bilimler Dergisi (TURANusbb), 8: 29-58.

Bu calisma yazarm “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullamlan Yeni Istanbul B1 ve B2 Ders Kitaplarindaki Konusma
Etkinliklerinin Incelenmesi” bashkl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

* Ogr. Gor., Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, SAKARYA/TURKIYE, E-posta:
aysegularslan9911@gmail.com ORCID: 0009-0004-7823-8331



Aysegiil ARSLAN Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yeni Istanbul BI ve B2 Ders
Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Degerlendirilmesi
Dolayisiyla yabancilara Tiirkce 6gretimi hem bireysel hem de toplumsal diizeyde 6nemli sonuglar

doguran stratejik bir alan olarak degerlendirilmelidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi hem yurt igindeki hem de yurt digindaki farkli kurumlar tarafindan
devamlilik gdsteren bir faaliyet olmustur. Bu siire¢, pek ¢ok faktdre bagh olarak farkl sekillerde
siirdiiriilmektedir. Ozellikle 1990’11 yillardan itibaren Tiirkiye nin gesitli devlet kurumlar ve egitim
kuruluslarimin uluslararasi platformda etkin bir sekilde yiiriittiigl egitim politikalar Tiirk¢e 6gretiminde
onemli bir yer tutmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Milli Egitim Bakanligi (MEB), Tiirk Isbirligi ve
Koordinasyon Ajansi (TIKA), Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanhigi (YTB),
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) gibi bircok kurum, iilke disindaki Tiirkge egitiminin yayilmasi igin
onemli caligmalar yapmaktadir. Ayrica {liniversiteler de bu alandaki faaliyetlere katki saglamaktadir.
Tiim bu adimlar, Tiirkiye’yi tiniversite egitimi almak isteyen yabanci 6grenciler i¢in tercih edilen tilkeler
arasina dahil etmis ve bu durum, Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin sistemli bir sekilde planlanmasi ve
uygulanmasini kaginilmaz kilmistir. Giiniimiizde Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, yalnizca dil
bilincini artirmakla kalmamakta ayni1 zamanda Tiirkiye ile diger llkeler arasindaki kiiltiirel ve
diplomatik iligkilerin giiclenmesini saglamaktadir. Bu bakimdan Tiirk¢e 6gretimi, egitim politikalarinin
Oonemli bir pargasi olmus ve diinya ¢apinda daha fazla insanin Tiirk¢e 6grenme istegi ortaya ¢ikmistir.
Tiirk¢e 0gretiminin yaygilagmasi hem akademik basariy1r hem de kiiltiirel anlayis1 derinlestiren dnemli
bir etkendir. Bu siireg, sadece Tiirk¢enin yayginlagtirilmast ile kalmayip Tiirk kiiltiiriiniin de uluslararasi

alanda tanitilmasina katki saglamaktadir.

Dilin kiiltiirin en 6nemli unsurlarindan biri oldugu gergeginden hareketle Avrupa Konseyi dil
politikalarina 6zel bir 6nem vermistir. Bu dogrultuda 2001 yili “Avrupa Diller Yil1” olarak ilan edilmis
ve lye tilkeler arasinda ¢ok dillilik ile ¢ok kiiltiirliiliiglin yayginlagtirilmas1 hedeflenmistir. Konseyin
egitim alanindaki ¢aligmalar1 kapsaminda olusturulan Modern Diller Boliimii, Avrupa’daki yabanci dil
Ogretim siireglerini standartlagtirmaya yonelik 6nemli bir adim atmistir. Bu dogrultuda gelistirilen
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (ADOCEP), dil 06gretiminde ortak bir programin
olusturulmasini, 6l¢me ve degerlendirme kriterlerinin belirlenmesini ve Avrupa genelinde yabanci dil
egitiminin belli standartlara oturtulmasini1 amaglamaktadir. ADOCEP, yabanci dil 6grenen bireylerin dil
yeterliliklerini sistematik bir sekilde degerlendirmeye imkén tanirken ayni zamanda iiye tilkeler arasinda
ortak bir anlayis gelistirilmesine katkida bulunmaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi

faaliyetleri bu program rehberliginde siirdiiriilmektedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi, dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma-anlama ve yazma
lizerine yapilandirilmig bir siirectir. Bu beceriler, dil bilgisiyle desteklenerek sistemli bir sekilde
ogretilmekte ve bireyin iletisim kurma yetisini gelistirmesi hedeflenmektedir. Dil 6grenme siirecinde bu
beceriler birbiriyle etkilesim halinde olup birbirini tamamlayarak bireyin dili etkin bir sekilde

kullanmasini saglamaktadir. Dinleme becerisi, anlama ve dogru tepkiler verme siirecinin temelini
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olustururken okuma becerisi bireyin kelime dagarcigim1 genisletmesine ve yazili metinleri
anlamlandirmasina yardimci olmaktadir. Yazma becerisi ise dilin kurallarina uygun sekilde
diislincelerin ifade edilmesini 6gretirken konugma becerisi dogrudan iletisim kurmay1 saglayan en
onemli unsurdur. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma egitimi, 6grencilerin dili aktif bir
sekilde kullanmasi saglamak ve giinliik hayatta kendilerini dogru ve akici bir bicimde ifade etmelerine
yardimc1 olmak agisindan biiylik Oneme sahiptir. Bu nedenle makalede konugma becerisi iizerine

yogunlagilmistir.
1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Konusma Becerisi

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi, dili etkili bir sekilde kullanabilme yetisini gelistirmek i¢in
dikkate deger bir dneme sahiptir. Ogrencilerin konusma becerilerini kazanmasi, dilin baglamsal ve
pragmatik 6gelerini anlamalarina yardime1 olmaktadir. Konusma, dilin en temel islevlerinden biri olup
farklh bigimlerde gergeklesebilir. Bireyler iletisim kurmak, diisiincelerini dile getirmek, duygularim
paylasmak ve bilgi aligverisinde bulunmak amaciyla konugmay1 giinlilk yasamlarinda sik¢a kullanirlar.
Konusma, farkli disiplinler tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir. Altunkaya (2017, s. 78)
konusmay1 kapsamli bir bakis acisiyla ele alarak duygularin ve diislincelerin ses organlar yardimiyla,
dil kurallarina uygun bigcimde kelime ve ctimleler olusturularak ifade edildigi zihinsel, psikolojik,
fizyolojik ve sosyal bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu yaklagim, konusmanin yalnizca dilbilgisel bir
beceri olmadigini, ayn1 zamanda biligsel ve sosyal boyutlar igerdigini gostermektedir. Glines (2014, s.
134) konusma siirecinin zihinsel yoniine dikkat gekerek bireyin kavram gelistirme, diigiincelerini
diizenleme ve biitlinlestirme agamalarini igerdigini belirtir. Konugma sirasinda birey, anlam olusturma,
uygun kelimeleri se¢me, climleleri dilbilgisi kurallarina uygun bigimde olusturma ve iletisimde akiciligi
saglama gibi cesitli biligsel siirecleri yonetir. Konusma, gesitli yonleriyle ele alindiginda farkli
Ozelliklere sahip bir beceri olarak karsimiza c¢ikar. Demirel (2014, s. 45) konusmanin dort temel
boyutunu ele alarak bu siirecin ¢ok yonlii yapisim1 vurgulamaktadir. Konusma, yalnizca bireyin dil
becerisiyle smirli kalmayip, sesin tonu, vurgu, jest ve mimikler gibi sozsiiz iletisim Ogeleriyle de
desteklenir. Bu nedenle etkili bir konugma becerisi hem dilsel yeterlilik hem de iletisim stratejilerini

etkili bir sekilde kullanmay1 gerektirmektedir.

Fiziksel boyutta konusma, ses dalgalarinin havada yayilmasiyla gerceklesen ve isitme duyusu
araciligryla algilanan bir fenomendir. Fizyolojik boyutta, beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, dil,
damak, dudaklar ve disler gibi organlarin uyumlu ¢alismasiyla ses iiretimi saglanir. Psikolojik boyutta,
bireyler genellikle kendi deneyimlerine dayanarak belirli kavramlar hakkinda diisiiniir ve konugmalarini
bu dogrultuda sekillendirir. Sosyal boyutta ise konusma, bireyler arasi etkilesimin temel unsuru olarak
toplum i¢inde anlam kazanir ve iletisim kurmanin en yaygin yollarmdan biri olarak kabul edilir. Tiim
bu boyutlar bir araya geldiginde konugma yalnizca bir dil becerisi olmaktan ¢ikip bireyin kendini ifade

etmesini ve toplumsal hayata aktif sekilde katilmasini saglayan ¢ok yonlii bir slire¢ haline gelmektedir.
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Yabanci dil 6gretiminin temel amaci, ana dil egitimine benzer bir siireg izleyerek 6grencilerin dort temel
dil becerisini edinmelerini saglamaktir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin etkili bir
sekilde kazandirilmasi, dil 6greniminin kalicilig1 agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Maden ve
Durmaz, 2022, s. 173). Dil becerilerinin dengeli bir sekilde gelistirilmesi, 6grencilerin dili sadece
akademik cercevede degil, giinliik yasamlarinda da etkin bigimde kullanmalarina yardime1 olmaktadir.
Ur (1996, s. 120), yaptigi calismada dort temel dil becerisi arasinda konusma becerisinin en degerli olani
oldugunu vurgulamaktadir. Bunun temel nedeni, konusmanin dili aktif bir sekilde kullanmay:
gerektirmesi ve bireyin iletisim kurabilmesi i¢in en kritik beceri olmasidir. Konusma becerisi, bireyin
ogrendigi dilbilgisel yapilarn ve kelime dagarcigimi pratikte kullanmasimmi saglarken ayni zamanda
karsilikli etkilesimi de destekler. Bir dili gergekten dgrenmis olmanin en somut gostergesi, o dilde
rahatga konusabilmek olarak kabul edilir. Bu dogrultuda, yabanci dil 6grenen bireylerin genellikle
oncelikli hedefi, etkili bir sekilde konusabilme yetisini kazanmaktir. Konusma becerisinin gelistirilmesi,
dilin diger bilesenlerini de destekler; ¢ilinkii konugma sirasinda birey, dinleme becerisini kullanarak
karsisindaki kisiyi anlamaya c¢alisir, konusmasina uygun kelimeleri secer ve bu siirecte zihinsel bir
iiretim gerceklestirir. Konusma becerisinin gelistirilmesi igin yapilandirilmis diyaloglar, tartigmalar, rol
yapma etkinlikleri ve etkilesim temelli 6grenme ortamlar1 gibi yontemlerin kullanilmasi, 6grencilerin

dili dogal bir akicilikla 6grenmelerine yardimei olabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde konusma egitimi temel bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
beceri, 6grencilerin dili aktif bir sekilde kullanarak iletisim yetilerini gelistirmelerine yardimeci
olmaktadir. Dil dgretim programlari, 6grencilerin konusma becerilerini giiclendirmek amaciyla belirli
kazanimlar1 ve hedefleri igermektedir. Etkili bir konusma egitimi siireci, 6grencilerin dilbilgisine uygun
ctimleler kurarak soru sormasini ve sorulara dogru sekilde yanit vermesini saglamanin yam sira grup
veya sinif igindeki tartigmalara katilmalarini, fikir aligverisinde bulunmalarini ve ulasilan sonuglari ifade
etmelerini amaglamaktadir. Ote yandan 6grencilerin seviyelerine uygun bir filmi ya da hikdyeyi
Ozetleyerek ana fikrini ortaya koyabilmeleri, okuduklar1 bir kitabin igerigini anlamlandirarak
aktarmalar1 ve yorum yapabilmeleri beklenir. Bunun yani sira bireylerin gézlemlerini, edindikleri
bilgileri, deneyimlerini ve dinlediklerini sinif arkadaslariyla paylagabilmesi, sosyal ve akademik iletigim
becerilerini gelistirmeleri acisindan &nemlidir. Ogrencilerin kendi hayatlarina ve cevrelerine dair
konularda duygu ve diisiincelerini seviyelerine uygun bir sekilde ifade edebilmeleri de konusma
becerisinin 6nemli bir pargasidir. Bunlarin yaninda, glinliilk hayatta etkili iletisim kurabilmek adina
gerekli konusma tekniklerini ve yontemlerini bilingli bir sekilde kullanabilmek, 6grencilerin dil 6grenim
stirecinde edindikleri bilgileri pratige dokerek daha kalic1 hale getirmelerini saglar. Dolayisiyla konugma
egitimi yalnizca dilbilgisel dogruluga degil, ayn1 zamanda anlam olusturma, akicilik ve etkili anlatim

gibi unsurlara da odaklanmalidir (Corek, 2006, s. 17).
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Konusma, inal ve Korkmaz (2019, s. 900) tarafindan bireyler arasindaki sézlii etkilesim siireci olarak
tanimlanan temel bir iletisim bi¢imi olarak goriilmektedir. Konugma, en az iki kisi arasinda gergeklesen,
karsilikli mesaj aligverigine dayali dinamik bir siirectir. Bu siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi,
yalnizca dilbilgisi kurallaria uygun konusmakla sinirh degildir; ayn1 zamanda jestler, mimikler, vurgu,
tonlama ve ses kullanimi gibi s6zlii olmayan iletisim unsurlarini da icermektedir (Demirel, 2014, s. 172).
Bu unsurlar, iletilmek istenen mesajin daha net ve anlasilir olmasimi saglarken yanlis anlamalar
onlemeye de yardimci olur. Konugmacilar, duygularim ve diisiincelerini en dogru sekilde karsi tarafa
aktarabilmek icin ses tonlarin1 ayarlamali, kelimeleri dogru telaffuz etmeli ve vurgu gibi konusma
ogelerini etkili bir sekilde kullanmalidir. Bu nedenle, konusma becerisi yalnizca dil 6greniminin degil,
ayn1 zamanda iletisim siirecinin en énemli yap1 taslarindan biri olarak degerlendirilmelidir. Etkili bir
konusma becerisi gelistiren bireyler, hem akademik hem de giinliik yasamlarinda daha basarili bir
iletisim kurabilirler. Harmer (2007), konusma becerisi kazanimimin ii¢ temel yoniine dikkat ceker. ilk
olarak, konusma becerisine odaklanan etkinlikler, 6grencilerin dil kullaniminda 6zgiiven kazanmalarina
yardimci olur. Ikinci olarak, bu tiir etkinlikler, 6grencilerin iletisimsel yeterliliklerini gelistirmelerine
katki saglar. Ugiincii olarak ise, konusma odakli aktiviteler, Ogrencileri gercek hayatta
karsilagabilecekleri iletisim durumlarina hazirlayarak onlara bir tiir pratik yapma imkéni sunar. Dil
Ogrenim siirecinde konugma becerisinin gelistirilmesi icin etkili yontemler arasinda tartigmalar, rol
yapma etkinlikleri, miinazaralar ve grup ¢aligmalar1 gibi uygulamalar yer almaktadir. Bu tiir aktiviteler,
ogrencilerin dili aktif bir sekilde kullanmalarini saglayarak hem kelime dagarciklarini hem de dilbilgisel

yapilarini daha etkili bir bigimde 6grenmelerine olanak tanir.
2. Materyal ve Metot

Yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilan materyaller, dil 6grenme siirecinin etkinligi ve basarisi
agisindan bilyiik dnem tagimaktadir. Ozellikle dort temel dil becerisinin dengeli ve hedef odakli bir
bicimde gelistirilmesini amacglayan oOgretim setleri, bu alandaki O&gretim stratejilerinin temelini
olusturmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye'de ve yurt disinda yaygin olarak kullanilan “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti” alan yazinda énemli bir yer tutmaktadir. S6z konusu
set, Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni ¢ercevesinde hazirlanmis olup Al, A2, B1, B2 ve C1 olmak
iizere bes farkli dil seviyesini kapsamaktadir. Bu set, her seviyeye 6zel olarak tasarlanmis ders kitabu,
caligma kitabi ve dinleme ile video iceriklerine ulasimi saglayan kare kodlari igeren egitim
materyallerinden olugmaktadir. Ogretim setindeki kitaplar, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
(ADOCEP) tarafindan belirlenen dil 6grenme kazanimlar1 dogrultusunda yapilandirilmis olup, her biri
alt1 tiniteden meydana gelmektedir. Her iinite, ii¢ ayr1 alt konuya ayrilmis sekilde tasarlanmis olup tinite
baslarinda 6grencilerin kazanmasi hedeflenen temel beceriler, dil bilgisi kurallar1 ve kelime gruplar

ayrintili bir sekilde sunulmaktadir.
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Bu sistematik yapi, yabanci dil olarak Tiirkceyi 0grenen Ogrencilerin dort temel beceriyi (dinleme,
konusma, okuma, yazma) dengeli bir sekilde gelistirmelerine yardimec1 olmay1 amaglamaktadir. Bunun
yani sira interaktif ve gorsel materyallerle desteklenen igerik sayesinde dgrencilerin dil 6grenme siireci

daha eglenceli ve etkili hale getirilmektedir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, nitel aragtirma yontemi kapsaminda gergeklestirilmis olup veri toplama araci olarak
dokiiman incelemesi teknigi kullamilmigtir. Yildinm ve Simsek’e gore (2016, s. 189) dokiiman
incelemesi, arastirma konusu olan olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
sistematik bir sekilde analiz edilmesini kapsamaktadir. Bu baglamda ¢alismada yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi amaciyla hazirlanmis olan Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce 6gretim
seti incelenmistir. Ozellikle B1 ve B2 seviyelerine yonelik ders kitaplarinda yer alan konusma
etkinlikleri detayli olarak analiz edilmistir. inceleme siirecinde, kitaplarda kullanilan konusma
etkinliklerinin dili 6grenen bireylerin iletisim becerilerini nasil destekledigi, dil 6gretimindeki
islevselligi ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (ADOCEP) ile ne dlglide uyum sagladig
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, incelenen ders kitaplarinda yer alan konugma
etkinliklerinin 6grencilerin sdzel ifade becerilerini gelistirme siirecine nasil katki sundugunu belirlemeyi
ve bu etkinliklerin etkinlik tiirleri, igerik yapisi ve uygulama yontemleri agisindan analizini yapmay1
kapsamaktadir.Elde edilen bulgular, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi cergevesinde konusma
becerisine yonelik etkinliklerin niteligini ve islevselligini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Bu amag
dogrultusunda konusma etkinliklerinin tilirsel dagilimi, konusma alanina ayrilan yerin diger becerilere
orani ve kitaplarin ADOCEP iiretimsel ve etkilesimli konusma becerileri ile uyumu da betimsel analiz

yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda kullanilmakta olan ve Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi (CEFR) dogrultusunda hazirlanmig 6gretim materyalleri olusturmaktadir. Bu
dogrultuda arastirmanin 6rneklemi olarak Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitab1
serisinin B1 ve B2 seviyelerindeki kitaplar1 seg¢ilmistir. Bu serinin giincellenmis olmasi ve pek ¢ok
egitim kurumunda yaygin sekilde ders materyali olarak kullanilmasi, tercih edilme nedenleri arasinda

yer almaktadir.

Ilgili kitaplar, birer ders kitabi ve bunlara ek olarak caligma kitaplarmdan olugsmaktadir. Ancak arastirma
kapsaminda yalnizca ders kitaplarinda yer alan konugma etkinlikleri incelenmistir. Bunun temel nedeni,
konusma becerisine yonelik etkinliklere galisma kitaplarinda yer verilmemesidir. inceleme siirecinde,
ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin icerigi, islevselligi ve yabanci dil 6grenim siirecine olan

katkilart ele alinmis, etkinliklerin dil gelisimine ne olgiide katki sundugu degerlendirilmistir. Bu
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baglamda kitaplarda yer alan konusma pratiklerinin 6grencilere sozli iletisim becerilerini kazandirma

ve gelistirme noktasindaki etkileri detayl bir sekilde analiz edilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dokiiman incelemesi, arastirmalarda belgesel tarama olarak da adlandirilmakta olup, temel amaci
arastirma konusu olan olaylar veya olgular hakkinda bilgi saglayan yazili materyallerin sistemli bir
sekilde analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.189). Karasar (2013, s. 23), belgesel taramanin
iki temel amaca hizmet ettigini belirtmektedir: genel tarama ve icerik analizi. Genel tarama, arastirma
alanindaki mevcut calismalarin gézden gegirilmesini igeren alan yazimi (literatiir) taramasi olarak
bilinirken icerik analizi, belirli metinlerin, kitaplarin veya belgelerin sistematik olarak incelenerek nicel
ve nitel verilere dayali degerlendirmeler yapilmasim saglar. igerik analizi siireci, benzer verileri belirli
temalar altinda gruplandirarak sistematik bir bicimde sunmay1 kapsamaktadir. Bu yontem, belgelerin
kodlanmasi, ana temalarin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, verilerin analiz edilmesi
ve yorumlanmasi gibi agsamalardan olugsmaktadir. Bu arastirmada, belirlenen sorulara yanit bulmak

amaciyla nitel arastirma metodolojileri temel alinmistir.

Caligma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda yer alan birimler ve etkinlikler detayl olarak analiz
edilmis, elde edilen veriler sistematik bir bigimde degerlendirilmistir. Aragtirma siirecinde, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi igin hazirlanmis ders materyalleri, konusma becerisinin gelisimine katki saglama
diizeyi agisindan incelenmis ve veriler bu minvalde smiflandirilmistir. Bueno-Alastuey ve Agullo
(2015) tarafindan yapilan “A Tool to Analyze Oral Competence Development in EFL Textbooks”
baglikli ¢aligmada yabanci dil 6gretim materyallerini sozlii iletisim becerileri agisindan degerlendirmek
amactyla bir analiz araci gelistirilmistir. Dort ana boliimden olusan bu 6l¢iim araci genel bilgilendirme,
dinleme, konusma ve telaffuz kategorilerini icermektedir. Bu arastirmada ise konugma becerisiyle ilgili
unsurlar temel alinarak bir degerlendirme yapilmistir. Ders kitaplarinda yer alan konusma etkinlikleri,
grup calismalari, diger dil becerileriyle iliskilendirilme durumu ve gorsel unsurlarin kullanimi agisindan
analiz edilerek bu yonlerden veriler toplanmistir. Elde edilen bulgular, incelenen O6gretim
materyallerinin konusma becerisinin gelistirilmesine katki saglayip saglamadigi, iletisim odakl
etkinliklerin etkinligi ve konusma pratigi agisindan 6grencilere ne tiir firsatlar sundugu gibi konulara
151k tutmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda ¢aligma yalnizca ders kitaplarinin igerigini degerlendirmekle
kalmay1p yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde etkili konusma aktivitelerinin nasil yapilandiriimasi

gerektigine dair oneriler de sunmustur.

Veri toplama siirecinde, Bueno-Alastuey ve Agullo’nun (2015) gelistirdigi kontrol listesi temel
alinmustir. 1k asamada, bu liste Tiirkceye cevrilmis ve ardindan dogruluk kontrolii amaciyla, Ingilizce
dgretimi alaninda uzman bir kisiyle iletisime gecilerek yeniden Ingilizceye gevrilmesi saglanmugtir. Iki
dil arasindaki anlam farkliliklarinin tespit edilmesi igin ¢eviriler alaninda uzman bir akademisyen

tarafindan karsilastirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu geviri siirecinin ardindan, yabanci dil
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olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda uzman bir akademisyenle is birligi yapilarak listedeki maddelerin
acik ve anlasilir olup olmadig1 degerlendirilmistir. Dilsel uyarlamalar tamamlandiktan sonra bagimsiz
bir degerlendirme siireci yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda, rastgele secilmis bes konusma etkinligi, yabanci
dil 6gretimi konusunda uzman bir arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Elde edilen veriler
karsilastirilmis ve iki aragtirmacinin degerlendirmeleri arasindaki uyum orani, Miles ve Huberman’in
(1994) gelistirdigi formiile gore hesaplanarak %81 olarak belirlenmistir. Ayrica igerik ¢oziimlemesi
yontemi kullanilarak verilerin sistematik bir sekilde incelenmesi saglanmistir. Bu siiregte, siklik analizi
teknigi benimsenmis olup belirli birimler ya da 6gelerin ne kadar tekrarlandigi sayisal, yiizdesel ve
oransal olarak degerlendirilmistir (Bilgin, 2006). Bu yontem dogrultusunda toplanan veriler analiz
edilerek ders kitaplarinda hangi tiir etkinliklerin daha yogun bi¢imde yer aldig1 belirlenmistir. Elde
edilen sonuglar, konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin ne 6l¢iide kullanildigini
ortaya koyarak mevcut materyallerin giiclii ve zayif yonlerini belirleme noktasinda 6nemli bir zemin

olusturmustur.
3. Bulgular ve Tartisma

3.1.Yeni istanbul B2 Kitabindaki Konusma Etkinlikleri Tiirlerinin Dagihm Oranu ile ilgili
Bulgular

Bu boliimde Yeni Istanbul B2 seviyesindeki Tiirkge dgretim kitabindaki etkinlik tiirlerinin dagilimi
incelenmigtir. Arastirma, kitaptaki etkinliklerin gesitlerine ve sayisina odaklanarak &grencilerin dil
becerilerini gelistirmek amaciyla hangi etkinlik tiirlerinin Oncelikli olarak kullanildigini belirlemeyi

amaglamaktadir.

Ozetleme

Kisilestirme

Sorulara Cevap Vererek Konusma

Sorulardan Hareketle Karsilikli Konusma

Hazirlikli Konusma

Tartisma

Gérseller Uzerine Konusma
Sohbet

Tahmin Etme

Oyun

Réportaj

Proje Temelli Konusma
Déndisttirme

Betimleme

1111

10 15 20 25

Yeni istanbul B2 kitabi konusma etkinlik tiirii dagihm oram
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Kitapta yer alan toplam 86 konusma etkinligi igerisinde en yaygin tiir, %26,7’lik (23/86) oraniyla
“Sorulara Cevap Vererek Konugma” olarak belirlenmistir. %25,6 (22/86) orantyla “Kisilestirme”
etkinlikleri ikinci sirada yer alirken %14 (12/86) oraninda “Hazirlikli Konugma” tiirii géze ¢arpmaktadir.
Gorseller iizerinden konusmayi igeren etkinlikler %8,1°lik (7/86) bir paya sahipken “Proje Temelli
Konusma” %5,8 (5/86), “Tartisma” ve “Sorulardan Hareketle Karsilikli Konugma” tiirleri ise esit oranda
%4,7 (4/86) olarak tespit edilmistir. Daha az rastlanan etkinlikler arasinda “Doniistiirme” ve “Sohbet”
%2,3 (2/86), “Betimleme, R&portaj, Oyun, Tahmin Etme ve Ozetleme” ise yalnizca birer kez yer alarak
%1,2 (1/86) oraninda kalmistir. Genel dagilim incelendiginde konusma etkinliklerinin en yogun sekilde
soru-cevap yontemiyle gerceklestirildigi, buna karsin betimleme, tahmin etme, oyun ve roportaj gibi
tiirlerin oldukg¢a sinirh yer aldigi goriilmektedir. Bu durum, kitabin konugma pratigini tesvik etme
konusunda belirli etkinlik tiirlerine daha fazla agirlik verdigini, ancak bazi tiirlerin kullaniminin sinirh

kaldigini ortaya koymaktadir.

3.2. Yeni Istanbul B1 ve B2 Kitaplarinda Konusma Alanmina Ayrilan Yerin Diger Beceri

Alanlarma Gore Orani

Bu ¢alismada kitaplarda yer alan okuma, konusma, yazma, dinleme ve dilbilgisi gibi boliimler bagliklar
halinde sunulmustur. Bu boliimlerin iiniteler i¢cinde nasil dagildig1 ve oranlarinin ne oldugu analiz
edilmistir. Bilhassa konugma boliimiine ayrilan yerin yan1 sira diger boliimlerin kapsami da belirlenmis
olup elde edilen veriler asagidaki tablo ve grafiklerde gosterilmistir. inceleme yapilirken “Okuma”
baslig1 altindakileri ve “Kiiltiirden Kiiltiire” bagligi altindaki okuma metinleri okuma becerisine ayrilan
yer altina dahil edilmistir. Dinleme i¢in Dinleme ve Izle ve Ogren basliklar1 altindakilere, konusma igin
“Konusma” ve “Kendini Cek “baslig1 altindakilere yer verilmis. Diger beceriler igin sadece o bashigin

altindakiler dahil edilmistir.

3.2.1. Yeni Istanbul B1 Kitabinda Konusma Alanina Ayrilan Yerin Diger Beceri Alanlarina

Gore Orani

Kelime Bilgisi

Dilbilgisi

Dinleme |

Yazma

Konusma |

Okuma |

Yeni Istanbul B1 kitabinda konusma alanina ayrilan yerin diger beceri alanlarina gore
orani
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Yeni Istanbul B1 Kitabi'nda farkli dil becerilerine ayrilan etkinliklerin dagilimi incelendiginde dilbilgisi
becerisinin %40,3’likk (77 etkinlik) oranla en genis alam kapladig1 goriilmektedir. Okuma becerisine
yonelik 27 etkinlik, toplam etkinliklerin %14,1’ini olustururken konusma ve dinleme becerilerine
ayrilan etkinlik sayisi ise esit olup her biri %12,6’lik (24 etkinlik) bir paya sahiptir. Yazma becerisine
yonelik 20 etkinlik %10,5 oraninda yer alirken kelime bilgisiyle iliskili 19 etkinlik ise %10’luk bir paya
sahiptir. Genel dagilim goz oniine alindiginda dilbilgisi konularina 6nemli dl¢lide agirlik verilmis olup
diger beceriler arasinda daha dengeli bir dagilim oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bilhassa konusma ve
dinleme etkinliklerinin esit oranda yer almasi, dgrencilerin hem sozlii {iretim hem de anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik bir denge gozetildigini gostermektedir. Ancak kitapta yazma ve kelime bilgisi
etkinliklerinin gorece daha az yer aldigi, buna karsilik dilbilgisine yogunluk verildigi anlagilmaktadir.
Bu durum, kitabin 6gretim yaklasiminda yapilandirmaci bir dil egitimi sunarken dilbilgisi temelli bir

ogrenme modeline Oncelik verdigini gostermektedir.

3.2. Yeni Istanbul B2 Kitabinda Konusma Alanina Ayrilan Yerin Diger Beceri Alanlarina Gore

Oram

Kelime Bilgisi
Dilbilgisi

Dinleme |

Yazma ]

Konusma |

Okuma |

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Yeni Istanbul B2 Kitabinda konusma alanina ayrilan yerin diger beceri alanlarina gore
orani

Yeni Istanbul B2 Kitabi'nda yer alan 185 etkinligin becerilere gére dagilimma bakildiginda dilbilgisi
alan1 %40’lik oranla (74 etkinlik) en biiyiik pay1 olusturuyor. Konusma becerisi, toplam etkinliklerin
%13,5’ini, yani 25 etkinligi kapsiyor. Okuma ve dinleme becerileri ise her biri 24 etkinlik ile %13 lik
bir orana sahip. Yazma becerisini ele alan etkinlikler 23 adet olup, bu da %12,4’liik bir oran1 temsil

ediyor. Kelime bilgisiyle ilgili etkinliklerin say1s1 ise 15 olup toplam etkinliklerin %8,1’ini olusturuyor.

Genel olarak dilbilgisi etkinliklerinin diger becerilere gore belirgin sekilde fazla oldugu goriilmekte. Ote
yandan okuma, konugma, yazma ve dinleme becerileri birbirine yakin oranlarla yer aliyor ve bu da
kitabin, 6grencilerin farkli dil becerilerini gelistirmeye yonelik dengeli bir yaklasim benimsedigini
gosteriyor. Ozellikle konusma becerisinin diger becerilerle esdeger bir oranda yer almasi1 6grencilerin

iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir yap1 kuruldugunu ortaya koyuyor. Ancak dilbilgisi
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odakl1 etkinliklerin ¢ok sayida olmasi, kitabin dilbilgisine agirlik veren bir yaklasim benimsedigini de

diisiindiirmektedir.

3.3. Yeni istanbul B1 ve B2 Seviyesi Kitaplarmin ADOCEP Uretimsel Konusma ve Etkilesimli

Konusma Becerileri ile Uyumunun incelenmesi

Bu boliimde, Yeni Istanbul B1 ve B2 seviyesindeki Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konusma
etkinlikleri ayr1 ayr1 incelenmis olup ADOCEP tarafindan belirlenen B1 ve B2 diizeyindeki sozlii iiretim
ve sozlii etkilesim etkinlikleri, tamimlayici olgiitlerle degerlendirilmistir. Ancak, etkinliklerin sayisinin
fazla olmas1 sebebiyle Yeni Istanbul B1 ve B2 ders kitaplarindaki degerlendirme ydntemleri yalnizca
ornek etkinliklerle gdsterilmis ve diger etkinlikler, say1 ve yiizdelik oranlarla sunulmustur. Yeni Istanbul
kitabinin nasil kullanilacagi hakkinda genel bir fikir edinmek i¢in kitabin son sayfalarindaki “Bu Kitab1
Nasil Kullanmaliyim?” baglikli béliimde, tinitelerdeki alt bagliklar ve bu bagliklarin nasil islenecegine
dair agiklamalara yer verilmistir. Bu bilgiler de degerlendirme siirecinde géz 6niinde bulundurulacaktir.
Avrupa Dil Portfolyosu'na (CEFR) gore dil etkinlikleri ti¢ ana kategori altinda incelenir: alimlama,
etkilesim ve iiretim. Alimlama, dinleme ve okuma gibi sozlil ve yazili mesajlar1 anlama ve yorumlama
becerisini kapsar. Etkilesim, baskalariyla iletisim kurma ve anlamli diyaloglar yiiriitme yetenegini ifade
eder. Uretim ise dil kullamcismin baskalariyla etkilesime gegebilmesi, sorular sorabilmesi, cevaplar
verebilmesi ve fikir aligverisi yapabilmesiyle ilgilidir; bu beceri, sosyal ve kiiltiirel baglamlara uygun

sekilde konusma yetenegini gerektirmektedir.

B1 Sozlii Etkilesim Ornegi

9" Sinifta tigerli gruplar olusturalim. Asagidaki sorulara tek tek cevap verelim, arkadaslarimiza anlatalim.

. Istanbul’a ilk geldiginiz giin nasildi?

. Turklerle yemek yerken nelere dikkat ediyorsunuz?

. Turk arkadaslarinizla futbol ve politika hakkinda konusurken nelere dikkat ediyorsunuz?

. Otobuse binecekken clizdaninizin yaninizda olmadigini fark ettiniz, ne yaparsiniz?

. Bir arkadasiniz konusurken onun sézlini kibar bir sekilde nasil kesersiniz?

. Daha 6nce hig yanlis bir kelime kullandiniz mi? Bir kelimeyi yanls telaffuz ettiniz mi? O durumda neler yaptiniz?

NOoOOunbdh WNRE

. Yeni bir dil 6grenirken neler yapiyorsunuz?

Bu etkinlik kapsaminda 6grencilerden kendilerine yoneltilen sorulara cevap vermeleri ve verdikleri
yanitlar1 grup arkadaslartyla paylagsmalar1 beklenmektedir. Boylece dgrenciler, yalnizca kendi kisisel
deneyimlerini anlatmakla kalmaz, ayn1 zamanda belirli durumlara nasil tepki vereceklerini diigiinerek
dilsel yetkinliklerini gelistirirler. Etkinlik, 6grencilerin diistincelerini acik ve anlasilir bir sekilde ifade
etmelerini tesvik ederken ayni zamanda bagkalarinin goriislerini dinleme ve onlara uygun tepkiler verme
aligkanlig1 kazanmalarina yardimci olur. Bu tiir uygulamalar, dil 6grenme siirecinde iletisimsel
yeterliligi artiran onemli bilesenlerden biridir. Ogrenciler, grup igindeki etkilesim siirecinde sadece
konusma pratigi yapmakla kalmaz, aym1 zamanda dinleme ve anlama becerilerini de gelistirirler.

Konusma sirasinda karsilikli sorular sorma, diisiincelerini destekleyen 6rnekler sunma ve farkli bakig
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acilarina yanit verme gibi beceriler, etkili bir iletisim kurmalarina olanak tanir. Ayrica, grup i¢indeki
dinamikler sayesinde Ogrenciler, dili daha dogal bir baglamda kullanarak gercek hayattaki iletisim

becerilerini pekistirme firsat1 bulurlar.

Bu etkinlik, Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (ADOCEP) kapsaminda degerlendirildiginde
“Sozlii Etkilesim” baghigi altinda yer alan “Karsilikli Konusma” tanimlayicilariyla ortiismektedir.
Ogrencilerin yalnizca kendilerini ifade etmeleri degil, aym1 zamanda karsilikli konusma siirecine aktif
olarak katilmalar1 da beklenmektedir. Grup igindeki diger 6grencilerin verdigi yamtlar1 dikkatlice
dinlemeleri, gerektiginde sorular sormalar1 veya cevaplara yorum yapmalari, etkinligin etkilesimsel
yoniinii gliclendirmektedir. Bunun yani sira, etkinlik yalnizca dil becerilerini degil, sosyal ve biligsel
becerileri de gelistirme potansiyeline sahiptir. Ogrenciler, bir tartisma ortaminda sdz alarak fikirlerini
savunma, bagkalarinin diisiincelerine saygi gosterme ve elestirel diisiinme gibi beceriler kazanmaktadir.
Ayni1 zamanda, konugmalar sirasinda ¢esitli dil yapilar1 ve kelime dagarcigini aktif olarak kullanarak,

dilin daha islevsel yonlerini deneyimleme imkan1 bulurlar.

HAZIRLIK CALISMASI

@ Asagida egitim ile ilgili bazi kelime ve ifadeler verilmistir. Siniffimizda gruplar olusturalim ve bu kelimeler hakkinda
konusalim. Farklarini belirtelim, 6rnekler verelim.

1. Cocuk blyutmek / Egitim vermek 2. Devlet okulu / Ozel okul 3. Karma okullar / Kiz ve erkek ayri okullar
4. Yatili okul / Normal okul 5. Burs almak / Ogrenim kredisi almak

Bu etkinlik kapsaminda 6grencilerin belirli egitimle baglantili terimleri ve ifadeleri ele alarak bunlari
degerlendirmeleri, aralarindaki ayrimlar1 belirleyerek kiyaslamalari ve Ornekler iizerinden
somutlastirmalart1 amaglanmaktadir. ADOCEP ¢ergevesinde incelendiginde Ogrencilerin grup
caligmalar1 i¢inde belirli meseleleri tartismalari ve birbirleriyle goriis aligverisinde bulunmalart “szlii

etkilesim” kategorisine dahil edilmektedir.

B1 Ornek Sozlii Uretim Ornegi:

2. Intermet aligverisleriniz ile ilgili problem yasadiniz mi? Bir tanesini anlatir misiniz?

Bu etkinlik, Ogrenicilerin internet {izerinden yaptiklar1 aligverislerde edindikleri deneyimleri
paylasmalarini ve karsilastiklari zorluklar1 ayrintili olarak anlatmalarimi amaglamaktadir. Ogrencilerden
yasadiklari sorunlar nasil ¢ézdiiklerini veya bu durumlara nasil tepki verdiklerini agiklamalar beklenir.
Boylece kisisel deneyimlerini dile getirirken dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmalar1 ve anlatim
yeteneklerini gelistirmeleri saglanir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin yalmizca gegmiste yasadiklari
olaylar1 anlatmalarin1 degil, aym1 zamanda karsilastiklart problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri
sunmalarini da tesvik eder. Bu siireg, dil kullanimini1 daha islevsel hale getirerek 6grencilerin hem kelime

dagarcigmi hem de anlatim akiciigini gelistirmelerine katkida bulunur. Ogrenciler, bu etkinlik
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araciligiyla deneyimlerini yapilandirilmig bir sekilde aktarmay1 6grenirken, ayn1 zamanda duygu ve

diisiincelerini daha agik ve etkili bir bigimde ifade etme becerisi kazanirlar.

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (ADOCEP) B1 diizey tanimlayici 6l¢ekleri incelendiginde, bu
etkinligin “Sozlii Uretim Etkinlikleri” kategorisine dahil oldugu gériilmektedir. Ozellikle “Genel Sozlii
Uretimler” ve “Siirdiiriilebilir Tek Kisilik Konusma (Deneyimi Betimleme)” &lgiitlerine uygun bir
etkinliktir. Ogrencilerin kendi yasadiklar1 deneyimleri detayli bir sekilde anlatmalari, dilsel ifade
yeteneklerini gili¢lendirirken, ayni zamanda iletisim becerilerini de pekistirir. Bununla birlikte, bu tiir
anlatim odakl etkinlikler 6grencilerin anlatim stratejilerini gelistirmelerine ve olaylar kronolojik bir
diizen iginde ifade etmelerine yardimei1 olur. Kendi yasantilarindan yola ¢ikarak olusturduklari anlatilar,
onlarin dili daha etkili ve dogal bir bigimde kullanmalarini destekler. Ogrenciler bu siiregte, belirli bir
olay orgilisii olusturmayi, duygu ve diislincelerini organize etmeyi ve karsilikli iletisimde anlatim giiciinii

artirmay1 Ogrenirler.

B2 Hem Sozlii Uretim Hem Sozlii Etkilesim Ornegi

v
Asairdaki k lar digtiniip Glkenizin yiz yl
* ini ginGmazle karsl PR
Yivecekler
Dugunler
Giyim
Egitim
Is hayan
Bos zaman etkinlikleri
iletisim

Ilgili etkinlik, &grencilerin belirli konular iizerine diisiinerek goriislerini bir video formatinda
sunmalarini gerektirdiginden dolayr ADOCEP’in “Sozlii Uretim” kategorisine dahil edilebilir. Lakin
etkinlik yalmzca bireysel anlatimla sinirhi kalmayip 6grencilerin birbirlerinin videolarini izleyerek
degerlendirme yapmalarini ve geri bildirimde bulunmalarin1 da igerdigi igin “So6zlii Etkilesim”
ozelliklerini de barmndirmaktadir. Bu ¢ercevede, ADOCEP Bl Diizeyi Tammlayict Olgekleri
incelendiginde, s6z konusu etkinligin hem 6grencilerin kendi diisiincelerini yapilandirarak szl olarak
ifade etmelerine (sozlii liretim) hem de diger bireylerin goriislerini analiz edip degerlendirmelerine
(sozli etkilesim) katki sagladigi goriilmektedir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin sadece bireysel anlatim
becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda karsilikli iletigim siireclerine dahil olmalarini tegvik
ederek dil pratigini daha etkili ve etkilesimli hale getirmektedir. Bylece 6grenme siireci daha dinamik
bir yapiya kavusmakta ve 6grenciler, sozlii anlatim ve etkilesim yeteneklerini daha bilingli bir sekilde

gelistirme firsat1 bulmaktadir.
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B2 Ornek Sozlii Etkilesim Ornegi

@ Asagida moda hakkinda iki farkh gériise yer verilmistir. Siz hangi gériise di-
stincelerimizi sdyleyelim.

Modayi sosyal medyadan ya da moda dergilerinden
takip edebilirsiniz. Yeni sezonun modasina uygun gi-
yinmek, yeni Grlinler almak icin biraz harcama yap-
maniz sart. Modayi takip etmek marka giyinmeyi ge
rektirir. En ¢ok tercih edilen Grdnler Gnld markalara
aittir. Cantanizin, aksesuarlarinizin ve kiyafetlerinizin
markall olmasi olduk¢a 6nemlidir. Unutmayin ki gi-
nimizin moda ikonlan da kendi tarzlarini yaratmak

igin markal Griinleri tercih ediyorlar.

Cok para

Rus hnk ir I 1 irimn/ Katli

Ilgili tartigma etkinligi kapsaminda, 6grencilere moda ile ilgili gosterilen iki farkli bakis agis1 arasindan
birini segmeleri ve hangi goriisii benimsediklerini agiklamalar1 istenmektedir. Bunun yani sira yaptiklari
tercihi gerekcelendirmeleri ve kendi diisiincelerini ifade etmeleri beklenmektedir. Tartigma etkinlikleri,
ogrencilerin hem bireysel diislincelerini aktarmalarma hem de karsilikli etkilesim kurarak farkli
perspektifleri degerlendirmelerine olanak tantyan 6nemli bir 6grenme siirecidir. Bu tiir etkinliklerde,
ogrenciler hem dinleyici hem de konusmaci olarak aktif bir rol {istlenirler ve siirekli bir etkilesim
dongiisii igerisinde bulunurlar. Tartigmalar, 6grencilerin sadece sozel becerilerini gelistirmekle kalmaz,
ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve mantikli argiiman olusturma yeteneklerini de destekler. Bununla
birlikte, farkli goriisleri anlama, karsit fikirleri degerlendirme ve bu dogrultuda kendi diisiincelerini daha
giiclii bir sekilde ifade etme firsat:i sunmaktadir. Ogrenciler, tartisma siirecinde iletisim becerilerini
pekistirirken ayn1 zamanda empati kurma ve saygili bir sekilde karsilikli fikir aligverisinde bulunma
pratigi de yaparlar. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi'nda (ADOCEP) yer alan B2 diizey
tamimlayic1 Olceklerine gore bu etkinlik “Sozlii Etkilesim Etkinlikleri” kategorisi kapsaminda
degerlendirilmelidir. Bilhassa “Genel Sozlii Etkilesimler” ve “Arkadaslarla Yapilan Resmi Olmayan
Konugma” tanimlayicilar1 dogrultusunda ele alinabilir. Bu baglamda 6grencilerin belirli bir konu
hakkinda akict ve anlasilir bir sekilde diisiincelerini ifade etmeleri, farkli goriisleri dikkate alarak
mantiklt karsit arglimanlar gelistirmeleri ve dogal bir konusma akisi iginde yer almalar

hedeflenmektedir.

B2 Ornek Sozlii Uretim Ornegi

YA Siz?

Siz nasil besleniyorsunuz?
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S6z konusu etkinlik kapsaminda 6grencilerden kendi beslenme diizenlerini anlatmalarn, tiikettikleri
yiyecekleri, tercih ettikleri G6giinleri ve bu segimlerin nedenlerini agiklamalar1 beklenmektedir.
Ogrenciler, kisisel deneyimlerini aktarirken hem diisiincelerini diizenleyip ifade etme becerilerini
gelistirecek hem de anlatimlarina siireklilik kazandiracaktir. Ogrencilerin bu etkinlikte konusmalarini
yaparken yalnizca bilgi paylagsmalar1 degil, aym1 zamanda beslenme aligkanliklartyla ilgili kisisel
gbzlemlerini ve deneyimlerini detaylandirmalar tesvik edilmektedir. S6z konusu siireg¢, onlarin kelime
dagarciklarin1 genisletmelerine ve konusma akiciliklarini artirmalarina da katki saglayacaktir. Bu
yoniiyle degerlendirildiginde ADOCEP B2 Diizeyi Tanimlayic1 Olgekler cercevesinde, bu konusma
etkinliginin “Sézlii Uretim” kategorisine dahil edilmesi miimkiindiir. Ayrica, bireysel anlatim becerisini
on planda tutmasi nedeniyle “Genel Sozlii Uretim” bashg altinda, 6zellikle “Deneyimleri Betimleme”
ve “Siirdiirtilebilir Tek Kisilik Konusma” 6lgiitlerine uygun oldugu sdylenebilir. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin kendi fikirlerini akici bir sekilde ifade etmelerine yardimei olmanin yani sira konugmalarini

daha yapilandirilmis ve anlamli bir hale getirmelerine de olanak tanimaktadir.

B2 Hem Sozlii Uretim Hem Sozlii Etkilesim Ornegi

Asagidaki konulara deginerek yurt disinda ya-
samanin avantajlan ve dezavantajlan hakkin-
da li¢ dakikalik bir video ¢cekelim.

Yasam kosullarn

Yeme igme

Kultar

iklim

Saghk kosullan

Etkinlik, ADOCEP ol¢iitlerine dayanarak hem sozlii iiretim hem de sozlii etkilesim becerilerini
kapsayan bir degerlendirme siireci olarak degerlendirilebilir. Ilk asamada, 6grencilere yurt disinda
yasamanin avantajlar1 ve dezavantajlar iizerine diisiincelerini ifade etmeleri i¢in 3 dakikalik bir video
hazirlamalar1 gorevi verilmektedir. Bu asama, 6grencilerin kendi fikirlerini, deneyimlerini ve duygusal
goriislerini kelimelere dokme becerisini dlger. ADOCEP cercevesine gore bu, “sozlii liretim” becerisi
olarak tanimlanmaktadir. Burada 6grenciler, anlatim becerilerini, diislincelerini agik ve anlasilir bir
sekilde ifade etme yeteneklerini gelistirmekte, ayn1 zamanda kendilerini yaratici bir bigimde ifade etme
firsati bulmaktadirlar. Bu siireg¢, o6grencilerin dildeki akiciliklarii ve kendilerine gilivenlerini
pekistirmelerine yardimer olur. ikinci asamada ise dgrenciler, birbirlerinin hazirladigi videolar: izler ve
degerlendirme yaparlar. S6z konusu boliim, 6grencilerin dinleme becerilerini kullanmalarini, izledikleri
igerikleri anlamalarimi ve ardindan diislincelerine dair geri bildirimde bulunmalarimi gerektirir.

Ogrenciler, yalmzca karsilarindaki kisinin fikirlerini dinlemekle kalmaz, ayn1 zamanda bu diisiinceleri
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degerlendirir, yorumlar ve kendi goriislerini ifade ederek etkilesimde bulunurlar. Bu, ADOCEP’in
“sozlii etkilesim” becerisinin bir yansimasidir. Bu agama, 6grencilerin yalnizca dinleme becerilerini
degil, aynm1 zamanda baskalariyla anlamli bir sekilde iletisim kurma, geri bildirim saglama ve etkili bir

sekilde tepki verme yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

3.4. Yeni istanbul B1 Seviyesi Kitaplarinin ADOCEP Uretimsel Konusma ve Etkilesimli

Konusma Becerileri ile Uyumu ile ilgili Bulgular

. Sozlii Uretim ve Sézlii
Sozlii Uretim Sozlii Etkilesim
Etkilesim
Etkinlik Etkinlik Etkinlik
Tiir (%) Tiir (%)
Sayisi Sayisi Sayisi
Hedef Odakh I
Bilgi verme 22 44,00 8 25,00
Birligi Yapma
Bir Sav
Karsihikli
Ortaya 6 12,00 12 42,80
Konusma
Koyma Toplam
Etkinlik
Deneyimi Miilakat
22 44,00 1 3,60 8 Sayisi
Betimleme Yapma
Resmi olmayan
6 21,40
tartisma
Mal ve hizmet
1 3,60
alma
Sesletim 1 3,60
Toplam 50 58,20 Toplam 29 32,50 8 87

Yeni Istanbul B1 kitabinda hem sozlii iiretimi hem de sozlii etkilesimi kapsayan toplam 8 etkinlik
bulunmaktadir. Bunlar hem bireysel anlatim becerisini hem de karsilikli konugma yetisini gelistirmeye

yonelik etkinlikleri icermektedir.

Sozli tiretim becerilerini destekleyen 50 etkinlikten %44°1 bilgi aktarma iizerine yogunlasirken
ogrencilerin belirli bir konu hakkinda bilgi sunmalarimi amaglamaktadir. Ayn1 oranda etkinlik,

ogrencilerin yasantilarini anlatmalar1 ve betimlemeler yapmalar {izerine sekillendirilmis olup deneyim
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paylasimini tesvik etmektedir. Bunun yami sira Ogrencilerin belirli bir argiiman ¢ergevesinde
diislincelerini ifade etmelerini saglayan 6 etkinlik yer almakta ve bu, sozlii tiretim ¢aligmalarimin %8’ini
olusturmaktadir. Ote yandan karsilikli konusma ve etkilesim becerilerine odaklanan 29 etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinliklerin %41°1 gilinliilk diyalog pratigi sunarken %28’1 ortak bir hedef
dogrultusunda is birligi yapmay1 desteklemektedir. Ogrencilere resmi olmayan tartisma ortami sunan 6
etkinlik (%21,4), miilakat pratigi yaptiran 1 etkinlik (%4), aligveris ve hizmet alimiyla ilgili diyaloglar
igceren 1 etkinlik (%3) ve telaffuz caligmalar1 saglayan 1 etkinlik (%3) ile etkilesimli konusma becerileri
pekistirilmektedir. Genel itibariyla bu etkinlikler 6grencilerin hem bagimsiz konusma hem de karsilikli
iletisim kurma becerilerini gelistirerek dil kullaniminda daha etkin ve oOzgiivenli olmalarim

amaglamaktadir.

Yeni Istanbul B2 Ders Kitaplarinin ADOCEP Uretimsel Konusma ve Etkilesimli Konusma

Becerileri ile Uyumu

Okuma, zihinsel siireglerin en etkili bigimlerinden biridir ve yazili semboller araciligiyla anlam ¢ikarma
islemidir. Bu siireg, yalnizca bilissel becerilerimizi degil, ayn1 zamanda psikomotor yeteneklerimizi de
kullanmamiz1 gerektirir. Ornegin, okuma sirasinda gozlerimiz yazili metni tarar ve zihnimiz bu
sembollerle anlaml bir bag kurar, bu esnada isitsel organlarimiz da devreye girebilir, ¢linkii baz1 kisiler
okuduklarint sesli bir sekilde tekrar eder. Dil 6grenme siirecinde okuma, bize bir konu hakkinda bilgi
edinme imk&ni sunmakta ve aymi zamanda Ogrenilen bilgilerin daha kalici olmasina yardimci
olmaktadir. Etkili bir okuma yalmzca metni anlamakla kalmaz, aym zamanda okuma hizini,
odaklanmay1 ve dikkat diizeyini de artirir. Siireg, 6grencilerin daha derinlemesine bilgi edinmelerini

saglar ve okuma sirasinda odaklanmalarini gelistirmektedir.

Okuma ayni zamanda dinleme ve konusma becerileriyle dogrudan iliskilidir. Okuma aligkanligini
artirmak ve bu beceriyi farkli etkinliklerle gelistirmek, dil 6grenenlerin konusma 6zgiivenlerini de
yiikseltir. Ciinkii okumak, dilin yapisini ve kelime dagarcigini gelistirmenin yam sira 6grencinin yeni
dilde ifade bigimlerini daha iyi anlamasi saglar. Bu da 6grencilerin hem yazili hem sozlii dilde daha
etkili bir sekilde iletisim kurmalarina katkida bulunur. Ornegin, okunan metinlerdeki dil bilgisi yapilart
ve ifadeler, 6grencilerin kendilerini dogru bir sekilde ifade etmelerine olanak tanir. Sonug olarak, okuma
becerisini gelistirmek, dil 6grenme siirecinin en temel taslarindan biri olup 6grenilen dilin etkin bir

sekilde kullanilmasi i¢in 6nemli bir adimdir.

.. Sozlii Uretim ve Sozlii
Sozlii Uretim Sozlii Etkilesim
Etkilesim
Etkinlik Etkinlik Etkinlik
Tiir (%) | Tir (%)
sayis1 Sayisi sayis1
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Hedef odakh is
Bilgi verme 28 32,6 4 4,7
birligi
Bir sav ortaya Karsihikh
3 3,5 8 9,3
koyma konusma
— Toplam
Resmi
Deneyimi 11 Etkinlik
21 24,4 | Olmayan 5 5,8
betimleme Sayisi
Tartisma
Bilgi Algverisi |5 5,8
Miilakat
1 1,16
yapma
Toplam 52 60.47 | Toplam 23 25,6 |11 86

Yeni Istanbul B2 Seviyesi Kitabindaki konusma becerilerinin ADOCEP iiretimsel konusma ve

etkilesimli konugma becerileri ile uyumu asagida sunulmustur:

Sozhi Uretim ve

Sozly

Etkilamils®

Deneyimi
batimleme 40%

Sozlu

Etilesim, 27%

Kitapta yer alan sozlii tiretim etkinlikleri incelendiginde toplamda 52 etkinligin bu kategoriye ait oldugu
ve genel etkinliklerin %60,47’sini olusturdugu goriilmektedir. Bu kapsamda, bilgi aktarma amaclh
etkinlikler 28 adet olup s6zlii iiretimin %32,6’sin1, bir iddia ortaya koyma 3 etkinlikle %3,5’ini, deneyim
aktarma ise 21 etkinlikle %24,4 iinii kapsamaktadir. Ote yandan, sozlii etkilesim kategorisinde toplam
23 etkinlik yer almakta olup bunlarin %4,7’si hedefe yonelik is birligi (4 etkinlik), %9,3"1 karsilikh
diyalog (8 etkinlik), %5,8’1 giindelik tartismalar (5 etkinlik), %5,8’1 bilgi paylasimi (5 etkinlik) ve
%1,16’s1 miilakat yapma (1 etkinlik) olarak siiflandirilmistir.

Sozlii etkilesim kategorisinde toplam 23 etkinlik bulunmaktadir, bu da genel etkinliklerin %25,6’s1m
olusturmaktadir. SézIii Uretim ve Sozlii Etkilesim: Bu iki kategoriyi kapsayan etkinlik say1s1 11'dir.
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Sonug¢

Yeni Istanbul B1 ve B2 Kitaplarindaki Konusma Etkinlikleri Tiirlerinin Dagilim Oram ile Tlgili

Sonuclar

Yeni Istanbul B2 kitabinda en sik karsilasilan konusma etkinlikleri “Sorulara Cevap Vererek Konusma”
(%26,7) ve “Kisilestirme” (%25,6) tiirleridir. Bu etkinlik tiirleri, 6grencilerin dili aktif bir sekilde
kullanmalarimi saglarken kapsamli dil becerilerinin gelistirilmesine de katkida bulunmaktadir. Bu
durum, ileri seviye 6grencilerin dili sadece anlamakla kalmayip yorumlayabilmeleri, detayli agiklamalar
yapabilmeleri ve daha soyut kavramlar tartigabilmeleri i¢in uygun bir ortam yaratmaktadir. B2
seviyesindeki konugma etkinlikleri, 6grencilerin hem {iretken hem de etkilesimsel dil becerilerini
gelistirmeye yonelik bir yapi igermektedir. Ayrica bu etkinliklerin diizenli olarak uygulanmasi,
Ogrencilerin 6zgiliven kazanmalarina ve topluluk 6niinde konusma becerilerini gelistirmelerine de olanak

saglamaktadir.

Buna karsilik, B1 kitabinda en fazla yer verilen konusma etkinligi tiirii “Kisilestirme” olup %22’lik bir
orana sahiptir, onu %18 ile “Sorulara Cevap Vererek Konusma” takip etmektedir. Bu farklilik, B1
seviyesinde Ogrencilerin dili bireysel ifadelerle ve daha kisisel baglamlarda kullanmalarina oncelik
verildigini, B2 seviyesinde ise dil kullaniminin daha diisiinsel, analitik ve kavramsal yoniiniin
vurgulandigini gostermektedir. Dil Ogretiminde seviyelere gore farklilasan amag ve stratejiler
dogrultusunda etkinliklerin bigim ve igerik bakimindan cesitlilik gdstermesi, 0grencilerin geligim
diizeylerine uygun 6grenme ortamlarinin sunulmasi agisindan pedagojik bir gerekliliktir. Ayrica bu
farklilik, 6grenen merkezli yaklasimlarin 6grenme siirecine nasil yansidigini gostermesi agisindan da

Onemlidir.

analitik yaklagim gelistirme, problem ¢dzme ve diisiincelerini sistemli ifade etme becerilerini
desteklemektedir. Bahsi gegen yetkinlikler, yabanci dil 6greniminde olduk¢a énemlidir. Ogrencilerin
yalnizca dili 6grenmesi degil, o dili kullanarak diistinmesi ve anlam iiretmesi de hedeflenmelidir. Bu
nedenle B2 seviyesindeki etkinliklerin zihinsel siiregleri harekete geciren ve Ogrencinin bilissel
becerilerini zorlayan tiirde olmasi, 6gretim materyallerinin kalitesini artiran 6nemli bir gdstergedir.
Nitekim bu tir etkinlikler, ayn1 zamanda Ogrencilerin akademik c¢aligmalara daha kolay adapte

olmalarina ve hedef dilde akademik basari elde etmelerine de yardimci olur.

Harmer (2007) ise kisisellestirme yoluyla 6grenmenin, 6grencinin hem akademik hem de duygusal
gelisimine katki sundugunu vurgular. Ogrenciler, kendi yasantilarina dayali ifadeler iiretirken hem dilsel

hem de zihinsel becerilerini dogal bir sekilde gelistirme firsat1 bulurlar. Kisilestirme ayn1 zamanda
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bireysel farkindalik yaratir, 6grenme siirecini 6zellestirerek kalici 6grenmeye katki saglar. Bu da,

bireysellestirilmis 6gretim yaklagimlarinin ne denli etkili olabilecegini ortaya koyar.

B1 kitabinda toplam 87 konusma etkinligi bulunmakta olup bunlarin 19’u (%21,84) kisilestirme
tiriindedir. Bu oran, 6gretim materyallerinin kisisel deneyim ve ifadeleri merkeze alan bir anlayisla
hazirlandigin1 géstermektedir. B1 seviyesinde ayrica “Tartigsma” etkinlikleri %8,14 oraninda yer alirken,
B2 kitabinda yalnizca dort tartigma etkinligi yer almaktadir. Bu durum, B2 seviyesindeki etkinliklerin
daha kompleks yapilarla oriilmiis oldugunu gostermektedir. Tartigma etkinlikleri genellikle 6n bilgi,
kelime dagarcig1 ve yapi bilgisi gerektiren etkinliklerdir. Bu nedenle, bu tiir etkinlikler ileri diizey
Ogrencilerin biligsel gelisimiyle daha iyi oOrtlismektedir. Tartisma etkinliklerinin smif iginde

uygulanabilirligi, 6gretmenin rehberligi ve 6grenci katilimi ile dogrudan iliskilidir.

Benzer ve Unsal’m (2019, s. 647) arastirmasinda, 6gretmenlerin konusma etkinliklerini genellikle
¢ekememe ve uygulanmasinin zorlugu gibi sorunlara dikkat cekmistir. Bu baglamda, 6zellikle tartisma
ve katiliml1 konusma gibi etkinliklerin 6gretmenlerin destegiyle yapilandirilmasi, 6grenci seviyelerine
ve ilgi alanlarina uygun sekilde uyarlanmasi onerilmektedir. Ciinkii tartisma gibi etkinlikler, sadece
konusma becerilerini degil ayni zamanda elestirel diisiinme, dinleme, empati kurma gibi sosyal
becerileri de gelistirmektedir. Etkinliklerin etkili olabilmesi i¢in, 6grencilerin dil diizeyine uygun bir

bicimde diizenlenmesi ve onlarin aktif katilimin tegvik edecek yapida sunulmasi 6nemlidir.

Arslan ve Gilirsoy’un (2011, s. 25) arastirmalarina gore, diyaloglarin rol yapma teknikleriyle
uygulanmasi, 6grencilerin konusma ve telaffuz becerilerini ileri diizeyde gelistirmektedir. Buna ragmen,
Yeni Istanbul kitaplarinda bu tiir etkinliklerin sinirli yer almast dikkat c¢ekicidir. B1 kitabinda 4, B2
kitabinda ise hi¢ rol yapma etkinligi yer almamaktadir. Bu durum, dgrencilere ger¢ek yasam dilini taklit
edebilecekleri firsatlarin eksik oldugunu gostermektedir. Oysa ki rol yapma, 6grencilerin sosyal
etkilesim i¢inde dil kullanmalarini saglayarak motivasyonu ve dili i¢sellestirmeyi artirir. Bu nedenle,
her iki kitapta da rol yapma ve diyaloglara daha fazla yer verilmesi Onerilmektedir. Bu eksiklik

giderildiginde, 6grencilerin hem telaffuz hem de dogal akicilik kazanmalar1 daha kolay olacaktir.

Ogrencilerin metinleri anlayarak ve 6zetleyerek bilgiyi baska bir metne aktarmasi, ileri diizey bir dil
becerisi olarak kabul edilir. Ozetleme becerisi, 6grencinin bilgiyi kavrayarak kisa ve 6z sekilde ifade
etmesini saglar. B1 kitabinda 6zetleme etkinligine yer verilmemesi, bu seviyede daha temel becerilere
odaklanildigini gostermektedir. Buna karsin, B2 seviyesinde yalnizca bir etkinligin bu beceriye ayrilmig
olmasi, yetersiz bir temsil anlamina gelmektedir. Halbuki 6zetleme, akademik yazma ve sunum yapma
gibi beceriler i¢in de temel olusturur. Bu beceri, ayn1 zamanda bir metni analiz etme ve organize etme

becerilerini de igerdigi i¢in 6grencinin zihinsel gelisimine de katk: saglar.

Er’in (2022, s. 533) arastirmasi, proje tabanli Ogrenmenin dil Ogretimindeki Onemine dikkat

cekmektedir. Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin bir konuya odaklanarak arastirma yapmalari, {iriin
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gelistirmeleri ve bu iirlinleri sunmalar siireglerini igerir. Bu yaklagim, 6grencilerin hem dil becerilerini
hem de sosyal, biligsel ve duygusal becerilerini geligtirmeyi hedeflemektedir. Beckett & Slater (2003, s.
110) ile Stoller (2006, s. 22), bu metodolojinin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve is birligi gibi
beceriler acisindan faydali oldugunu vurgulamaktadir. Dil 6gretiminin yalnizca gramer kurallarina
degil, ayn1 zamanda anlam {iiretme siireglerine odaklanmasi1 gerektigi diisiintildiigiinde proje tabanl

ogrenme yaklasimi ¢cagdas bir ¢6ziim sunmaktadir.

Piaget (1995) ve Vygotsky’nin (1962) sosyal yapilandirmaci kuramlarindan esinlenen proje tabanl
O0grenme, 6grencilerin dil 6grenimini bireysel degil, grup ici etkilesimlerle gergeklestirmelerini 6n plana
¢ikarir. Bu yontem, bireylerin sosyal etkilesim yoluyla bilgi edindigini savunur. Yeni Istanbul B1
kitabinda 2, B2 kitabinda 5 proje tabanli konusma etkinliginin yer almasi, bu anlayisin kitaplara
yansitildigini gdstermektedir. Ancak bu sayilarin artirilmasi, 6grencilerin daha fazla isbirlik¢i ve yaratici
iiretim i¢inde bulunmasina olanak taniyacaktir. Proje tabanli 6grenme ile gergeklestirilen etkinlikler,
ogrencilerin dil kullanimim pekistirirken ayn1 zamanda zaman yonetimi, grup ici gorev dagilimi ve

sunum becerisi gibi 6nemli yasam becerilerini de gelistirmektedir.

Yeni Istanbul kitaplarinda ayrica “Hazirhkli Konusma”, “Gorsel Uzerine Konusma”, “Betimleme”,
“Roportaj”, “Oyun”, “Tahmin Etme” gibi farkl tiirlerde etkinlikler de yer almaktadir. Bu etkinlikler,
ogrencilerin farkli ifade bigimlerini deneyimlemelerine olanak tanirken, aym1 zamanda onlarm farkli
ogrenme stillerine de hitap etmektedir. Etkinlik ¢esitliligi, 6grencilerin ilgisini canli tutmak, katilimi
artirmak ve dil 6gretimini daha biitiinciil bir sekilde gerceklestirmek igin olduk¢a énemlidir. Ozellikle

karma Ogrenme ortamlarinda, bu tiir ¢esitli etkinlikler Ogrencilerin dikkatini toplama ve

motivasyonlarini siirdiirme konusunda etkili olmaktadir.

Larsen ve Freeman (2000, s. 85), dil 6gretiminde ¢esitliligin, etkinliklerin kalitesini ve dgrencilerin
verimliligini artirmada kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Nunan (1988, s. 18) konusma
etkinliklerinin dilsel becerileri gelistirmede 6nemli oldugunu, Tomlinson (2001, s. 102) ise etkinliklerin
ogrenci gruplarina gore uyarlanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda, Yeni Istanbul B2
kitabindaki konusma etkinlikleri, 6grencilere farkli konular tizerinden diisiincelerini ifade etme firsati

sunarak onlarin dil becerilerini genis bir perspektiften gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

Her iki kitapta da alt1 farkli video ¢ekme etkinligi yer almaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin dili ger¢ek
yasamla iliskilendirmelerine, icerik iiretmelerine ve kendi 6grenmelerine aktif katilim saglamalarina
yardimei olur. Katchen (2002), video kayitlarinin egitimdeki etkin kullanimina dikkat ¢ekerek, 6grenci
performanslarinin degerlendirilmesi ve geri bildirim saglanmasinda bu araglarin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Video ¢cekme etkinlikleri, 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirirken,
ogretmenlere de daha bilingli ve sistematik degerlendirme yapma imkani sunmaktadir. Video iiretimi,

Ogrencinin hem yaratic1 hem de teknik becerilerini bir araya getirerek ¢ok yonlii gelisim saglar.
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Yeni Istanbul B1 ve B2 kitaplari, etkinlik tiirlerinin gesitliligi ve pedagojik amaglara hizmet eden
yapisiyla Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrenciler i¢in degerli kaynaklardir. Bu kitaplarda yer
alan kisilestirme, tartigma, rol yapma, proje tabanli 6grenme ve video c¢ekme gibi etkinlikler,
ogrencilerin dili daha aktif, etkili ve anlamli bir sekilde kullanmalarini saglamaktadir. Ozellikle B2
seviyesinde daha karmasik ve diistinsel etkinliklere agirlik verilmesi, 6grencinin dilsel gelisiminin yam
sira biligsel gelisimini de desteklemektedir. Gelecekteki dgretim materyallerinde bu tiir etkinliklerin

sayisinin ve niteliginin artirilmast, dil 6grenme siirecini daha etkili ve kalic1 héle getirecektir.

Yeni istanbul B1 ve B2 Kitaplarinda Konusma Alanina Ayrilan Yerin Beceri Alanlarina Gore

Oranu ile flgili Sonuglar

“Yeni Istanbul B1 ve B2” isimli Tiirk¢e dgretim materyalleri, dil 6greniminin gesitli yonlerini uyumlu
bir sekilde isleyerek 6grencilerin dort temel becerisini gelistirmeye odaklanan kapsamli bir yaklasim
sunmaktadir. Her iki kitapta da dilbilgisi konularma genis yer verilmesi, dilin yapisal temellerinin
anlagilmasini ve dogru kullanimini desteklerken bu durumun diger becerilerin ihmal edildigi anlamina
gelmedigi goriilmektedir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri arasinda belirgin bir
dengesizlik bulunmamakta, her beceriye yeterli alan ayrilarak dgrencilerin dil kullaniminda biitiinciil bir
yeterlilik kazanmasi amaglanmaktadir. Bilhassa konusma etkinliklerinin diizenli araliklarla sunulmast,
Ogrencilerin pratik yaparak iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Sozciik
dagarcigina yonelik ¢caligmalar, B2 diizeyinde nispeten daha simirli bir alan kapliyor gibi goriinse de bu
becerinin bagimsiz etkinlikler yerine diger aktivitelerle i¢ i¢e sunuldugu ve dgrencilerin yeni kelimeleri
baglam iginde edinmelerine imkan tanidig1 diisiiniilmektedir. Unite bazinda yapilan analizler, kitaplarin
dil 6grenme siirecinde dengeli ve kapsamli bir yaklasimi benimsedigini gostermektedir. Netice itibariyla
“Yeni Istanbul B1 ve B2” kitaplari, dilbilgisinden kelime bilgisine, konusmadan yazmaya kadar tiim
becerileri bir arada sunarak 6grencilerin dilin farkli yonleriyle etkin bir iletisim kurmalarimi saglamay1

hedefleyen, biitiinciil bir 6gretim anlayisini yansitmaktadir.

Yeni Istanbul B1 ve B2 Seviyesi Kitaplarmmm ADOCEP Uretimsel Konusma ve Etkilesimli

Konusma Becerileri ile Uyumunun Sonuclari

Yeni Istanbul B1 ve B2 diizeyindeki ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri, Avrupa Dil Ogretimi Ortak
Cerceve Programi (ADOCEP) kriterleri dogrultusunda ele aldigimizda her iki seviyede de belirli

egilimlerin 6ne ¢iktigini gédrmek miimkiindiir.

Sozlii Uretim: Bl seviyesindeki etkinlikler agirhikli olarak bilgi aktarimi ve kisisel deneyimlerin
betimlenmesine odaklanmaktadir. Ogrenciler genellikle belirli bir konu hakkinda agiklamalar yaparak
ve yasadiklar olaylar1 detaylandirarak kendilerini ifade etmeye tesvik edilmektedir. B2 seviyesine
gegildiginde de benzer bir egilim devam etmekte olup 6grencilerden beklenti daha ayrintili ve akici
anlatimlar yapmalar1 yoniindedir. Bununla birlikte, her iki seviyede de 6grenicilerin kendi diisiincelerini

savunmalari ve mantikl argiimanlar sunmalar1 gereken “Bir Sav Ortaya Koyma” etkinliklerinin oraninin
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oldukga diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu tiir etkinliklerin artirilmasi, 6grencilerin elestirel diigtinme
becerilerini gelistirmelerine ve tartigma ortamlarinda kendilerini daha rahat ifade etmelerine katki

saglayabilir.

Sozli Etkilesim: B1 seviyesinde 6grencilerin en ¢ok karsilikli diyalog kurmalar1 ve belirli bir hedef
dogrultusunda is birligi yapmalar1 beklenmektedir. Bu durum, dil 6grenenlerin temel etkilesim
becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir. B2 seviyesine ge¢ildiginde ise “Karsilikli Konusma”
etkinliklerinin daha da arttigi goriilmektedir. Bu Ogrencilerin dogal diyaloglar kurma yetilerini
giiclendirdigini gostermektedir. Ancak B2 seviyesinde “Hedef Odakli Isbirligi Yapma” etkinliklerinin
oraninda bir diislis gézlemlenirken “Resmi Olmayan Tartisma” ve “Bilgi Aligverisi” etkinliklerinin
sayisinin yiikseldigi goze ¢arpmaktadir. Bu degisim, dgrencilerin daha anlagilmasi gii¢ ve ¢cok yonlii

iletisim ortamlarinda kendilerini ifade etmeye yonlendirildigini gostermektedir.

Hem So6zlii Uretim Hem Sozlii Etkilesim: B1 ve B2 diizeylerinde bu tarz aktivitelerin olduk¢a sinirlt
oldugu goriilmektedir. Oysa ki bu tiir calismalar, dil 6grenen bireylerin hem yeni bilgiler olusturmasina
hem de etkilesimli konusma yetkinliklerini gelistirmesine katki saglayabilir. Ders siirecinde 6grencilerin
etkin katilimin saglamak, fikirlerini 6zenle degerlendirmek ve bu goriisleri ders ortaminda ele alarak
anlamlandirmaya c¢alismak egitmen ile 6grenen arasindaki etkilesimi olumlu sekilde gelistirerek daha

etkili bir 6grenme ortam1 sunar (Cakmak, 2000, s. 28).

Bu nedenle sinif icindeki etkilesimin artirilmasi biiyiik nem tasimaktadir. Ogrencilerin dil gelisimlerini
en st diizeye ¢ikarabilmeleri i¢in sadece 6gretmen yonlendirmesiyle degil, ayn1 zamanda akranlariyla
da aktif iletisim kurabilecekleri bir 6grenme ortamina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada kullanilan
Ogretim materyallerinin etkilesimi tesvik eden yapida olmasi gerekmektedir. Hasirct (2019), gesitli
Tiirkce 0gretim materyallerini inceleyerek konusma becerisine yonelik etkinlikleri degerlendirmistir.
Gazi Universitesi, Yedi Iklim ve Eski Istanbul kitaplarinda yapilan analiz sonucunda gretmen ile
Ogrenci arasindaki etkilesimin %83 oraninda oldugu belirlenmistir. Ayrica etkilesim siirecinin biiyiik
Olglide 0gretmen merkezli gerceklestigi, ancak bu durumun konusma pratiginin dogalligim1 olumlu
yonde etkileyebilecegi vurgulanmistir. Bununla birlikte Yavuz Kirik (2015), Eski Istanbul Yabancilar
I¢in Tiirkge kitabi {izerine yaptigi calismada, kitapta iki yonlii etkilesim gerektiren etkinliklerin sinirlt
oldugunu tespit etmistir. Ancak bu etkinliklerin %56’simin gergek iletisim unsurlart tasidig
belirtilmistir. Bu tiir etkinliklerin G&grencilerin  konusma becerilerini  gelistirmedeki etkisi
diisliniildiigiinde daha fazla cesitlilige ve 6grenci merkezli uygulamalara yer verilmesi gerektigi ortaya
cikmaktadir. S6z konusu calismalar dogrultusunda Yeni Istanbul B1 ve B2 diizeyindeki ders
kitaplarindaki konusma aktiviteleri incelendiginde, egitmenler ile 6grenciler arasinda etkili bir iletisimin

devam ettigi gdzlemlenmektedir.

Ozellikle B1 seviyesinde yer alan 87 etkinligin 19’unun ve B2 seviyesindeki 86 etkinligin 22’sinin

kisisel yanitlar gerektiren sorular icerdigi tespit edilmistir. Genellikle okuma ya da dinleme metinlerinin
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ardindan gelen bu sorular, 6grencilerin konular lizerine diisiinmelerini ve 6grendikleri dili daha aktif bir
sekilde kullanmalarin1 saglamaktadir. Bu durum, onceki arastirmalarm sonuglariyla da paralellik
gostermektedir. Yeni Istanbul B1 ve B2 ders kitaplari, 6gretmen-6grenci merkezli etkinliklerin yani sira
ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurmalarini tegvik eden etkilesimli konusma aktivitelerine de genis
yer vermektedir. Bu baglamda proje tabanli konusma etkinlikleri, rol yapma ¢aligmalari, soru-cevap
yontemiyle ylriitiilen tartigmalar, sohbetler, oyun temelli 6grenme etkinlikleri ve grup calismalari,
Ogrencilerin sozIii liretim becerilerini gelistirmeye yonelik onemli araglar olarak 6ne ¢gikmaktadir. Ancak
konusma etkinliklerinin daha cesitli hale getirilmesi, 6zellikle 6grencilerin goriislerini ifade etme,
mantikli argiimanlar sunma ve karmagik dil yapilariyla iletisim kurma becerilerini gelistirmeye yonelik
daha fazla odaklanilmas1 faydali olacaktir. Buna ek olarak B1 ve B2 diizeylerinde etkilesim temelli
etkinliklerin daha dengeli bir bigimde diizenlenmesi, dil 6grenenlerin ¢esitli dil yetilerini kapsamli
sekilde gelistirmelerine olanak taniyabilir. Konusma becerisinin yalnizca belirli kaliplarla degil, gercek
hayatta karsilagilabilecek ¢esitli durumlart igerecek sekilde yapilandirilmasi, 6grencilerin akademik ve
giinliik yasamda daha etkili bir dil kullanimi sergilemelerine olanak taniyacaktir. Saglik (2018)
tarafindan yiiriitiilen bir ¢aligma da yabanci1 dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan materyallerdeki
konusma becerisi etkinliklerinin ADOCEP yeterlilik tamimlarma ne derece uygun oldugunu analiz
etmistir. Caligma kapsaminda, dort farkli seviyeye ait ders kitaplari incelenmis ve bu kitaplarda yer alan
konusma etkinlikleri belirli kategorilere ayrilarak degerlendirilmistir. Aym1 zamanda, ii¢c farkli
liniversitede gorev yapan akademisyenler ve Ogrencilerle gerceklestirilen odak grup goriismeleri
araciligiyla, bu etkinliklerin giinliik yasamda ve akademik alanda sagladig1 faydalar detayli olarak
incelenmistir. Bu analizler, 6gretim materyallerinin dil 6grenme siirecindeki roliinii anlamak agisindan

Onemli veriler sunmaktadir.

Sonug olarak, kitaplarda yer alan konugma etkinliklerinin genel olarak ADOCEP’e uyum sagladigi,
ancak egitim ve mesleki alanlara yonelik etkinliklerin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerin
giindelik yasama katki sundugu, fakat akademik alanda yeterince destekleyici olmadig1 goriilmiistiir.
Konusma becerisi etkinliklerinin ADOCEP ¢ercevesinde incelenmesi, 6nemli bir analiz niteligindedir.
Aragtirmanin konusunu olusturan Yeni Istanbul B1 ve B2 ders kitaplarmin, Eski Istanbul Yabancilar
Icin Tiirkge B1 ve B2 ders kitaplariyla karsilastirilmasi, degerlendirme siireci agisindan bilyiik énem
tasimaktadir. Saglik’m (2018) ¢alismasi ve giincellenmis Yeni Istanbul B1 ve B2 kitaplar1 géz 6niinde
bulunduruldugunda asagidaki degerlendirmeler yapilabilir. Dil 6gretiminde kullanilan materyallerin
etkinlik sayis1 ve igerik ¢esitliligi, 6grenme siirecinin verimliligini dogrudan etkileyen unsurlar arasinda
yer almaktadir. Eski Istanbul ders kitaplarina bakildiginda B1 seviyesinde toplam 54, B2 seviyesinde
ise 52 etkinligin bulundugu goériilmektedir. Buna karsilik Yeni Istanbul serisinde B1 seviyesi igin 87,
B2 seviyesi igin ise 86 etkinlik yer almaktadir. Sayisal verilere bakildiginda Yeni Istanbul kitaplarinmn
icerdigi etkinlik sayisinin Onceki siirimlere kiyasla belirgin bir artis gosterdigi anlagilmaktadir.

Ozellikle sozlii iiretim ve etkilesim odakli etkinlikler agisindan yeni kitaplarin daha kapsamli bir yap1
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sundugu sdylenebilir. Etkinliklerin sayisindaki bu artig, 6grencilere daha fazla pratik yapma olanag:
sunarak dil becerilerinin gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir. Ancak sadece nicelik acisindan degil,
nitelik agisindan da onemli farkliliklar bulunmaktadir. Yeni Istanbul kitaplarinda ele alan konular,
onceki versiyonlara kiyasla daha cesitli ve giincel temalar icermektedir. Ornegin dijital okuryazarlik,
sosyal medya kullanimi, internet tabanli iletisim gibi ¢agin gereksinimlerine uygun konulara yer
verilerek, Ogrencilerin modern diinyada karsilasabilecekleri dilsel baglamlara uyum saglamalar
hedeflenmistir. Bu igerik cesitliligi, O6grencilere yalnmizca dil bilgisi kazandirmakla kalmayip, ayni
zamanda giinliik ve akademik yasamda karsilagabilecekleri durumlar i¢in onlart hazirlama potansiyeline
de sahiptir. Dil 6grenme siirecinde otantik materyallerin ve gercek hayata uyarlanmis etkinliklerin
kullanimi, égrenicinin motivasyonunu artiran bir faktordiir. Bu baglamda Yeni Istanbul kitaplarmin
daha giincel ve yasamla i¢ i¢ce temalar barindirmasi, onlar1 daha islevsel kilabilir. Bununla birlikte,
ogretim materyallerinin etkilili§i yalmzca icerik ve etkinlik sayisiyla belirlenemez. Dil 6grenme
stirecinde kullanilan kitaplarin gercekten basarili olup olmadigini anlamak i¢in yalnizca sayisal verilere
degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin ve Ogrencilerin deneyimlerine de bagvurulmalidir. Bu tiir bir
degerlendirme, kitaplarn kullanim siireglerinde hangi yonlerinin daha faydali oldugu, hangi
boliimlerinin gelistirilmesi gerektigi ve dgrencilere dil becerileri kazandirma noktasinda ne derece etkili

oldugu gibi sorulara daha saglikli yanitlar verebilir.
Oneriler
Kitap Yazarlarina Oneriler:

Dilbilgisi ve kelime bilgisi konularini i¢eren etkinliklerin artirilmasi, bu becerilerin konugma pratigiyle
iligkilendirilmesini gii¢lendirecektir. Bilhassa B1 ve B2 seviyesindeki kitaplarda 6zetleme ve rol yapma
gibi etkinliklere sinirh yer verilirken konusma pratigini destekleyici kelime havuzu gibi ¢alismalarin
eksik oldugu gozlemlenmistir. Bu tiir etkinliklerin 6gretim siirecine katilmasi, dil bilgisi ve kelime
bilgisinin pratikte daha etkili kullanilmasina olanak saglayacaktir. Ayrica, Ogrencilerin telaffuz
yetkinliklerini gelistirebilmeleri i¢in okuma metinlerine sesli kayitlarin eklenmesi biiyiik bir gereklilik
olarak dne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte Yeni Istanbul B1 ve B2 6gretim kitaplarinda giinliik ifadelerin
diyaloglar yoluyla sunulmamis olmasi, iletisim becerileri agisindan 6nemli bir eksiklik olarak
degerlendirilmektedir. Bu eksikligin giderilmesi, 6grencilerin gergek hayattaki iletisim siireglerine daha
iyi uyum saglamalarina yardimei olacaktir. Ote yandan giiniimiiz teknolojilerinden faydalanarak dijital
igeriklerin ve interaktif etkinliklerin ders materyallerine eklenmesi, dil 6grenme siirecini daha etkili ve
verimli hale getirebilir. Son olarak, 6gretmenlerin ders siireclerini daha verimli yonetebilmeleri adina
kilavuz kitaplar ve destekleyici ek materyallerin hazirlanmasi, 6gretim siirecine 6nemli katkilar

saglayacaktir.

Ogretmenlere Oneriler:
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Ogretmenlerin rehberliginde internet tabanl okul gazetelerinin olusturulmasi, dgrencilerin hedef dilde
yazili ve so6zlii pratik yapmalarina olanak taniyacaktir. Bu tiir platformlar, 6grencilerin gilincel haberleri
paylasmalarina, canli yayimlarla sunum yapmalarina ve farkli konularda igerikler {iretmelerine imkan
saglayarak dil kullanimin giinliik yasama entegre etmelerine yardimci olabilir. Ayrica edebiyat, tarih
ve spor gibi farkli ilgi alanlarinda diizenlenecek sohbet etkinlikleri, 6grencilerin dil becerilerini
geligtirmelerine katkida bulunacak ve ogretmen-0grenci etkilesimini artiracaktir. Bu tiir etkinliklerin

planlanmasi, 6grencilerin dil 6grenme siirecine daha aktif katilim gostermelerini tesvik edecektir.
Arastirmacilara Oneriler:

Konugma becerisi odakli ¢aligmalarin yani sira diger dil becerilerini de kapsayan arastirmalara yer
verilmesi, dil egitimi alamindaki akademik birikimi zenginlestirebilir. Ogretmen ve o&grencilerin
goriislerine dayali aragtirmalar yapilarak konusma etkinliklerinin dil 6grenme motivasyonu ve akademik
basar1 izerindeki etkileri incelenebilir. Bu baglamda, ozellikle 6gretmenlerin ders siireclerinde
kullandiklar1 konugma etkinliklerine dair geri bildirimleri, egitim materyallerinin gelistirilmesi
acisindan énemli bir veri saglayacaktir. Ayrica mevcut arastirmada yalnizca Yeni Istanbul B1 ve B2
kitaplariin konusma etkinlikleri analiz edilmis olup, serinin diger seviyelerindeki konusma
etkinliklerinin de incelenmesi Tiirk¢e 6gretim materyallerine yonelik daha kapsamli bir degerlendirme

sunacaktir.
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Evaluation of Speaking Activities in Yeni Istanbul B1 and B2 Coursebooks Used in

Teaching Turkish to Foreigners”

Aysegiil ARSLAN™

Abstract

This study aims to examine the speaking activities in the Yeni Istanbul B1 and B2 level Turkish
teaching textbooks in detail in terms of skill area in language teaching. In line with this aim, the
distribution of speaking activity types, the space allocated to speaking compared to other skills, and
the compatibility of the textbooks with CEFR’s productive and interactive speaking skills were
evaluated using a descriptive analysis method. This study investigates in depth the effectiveness and
consistency of speaking activities and skill areas in the Yeni Istanbul B1 and B2 level textbooks.
The findings show that speaking skills are generally handled in a balanced way in the textbooks;
however, activities that encourage critical thinking are not sufficiently included. It was observed that
the number of activities focusing on productive speaking skills is lower compared to those targeting
interactive speaking. The study offers suggestions for using educational materials in teaching
Turkish as a foreign language more effectively within the framework of speaking skills. The research
aims to shed light on significant language teaching problems and help teachers develop more
effective and goal-oriented teaching strategies. While this analysis emphasizes the importance of
developing speaking skills in the language learning process, it also reveals the extent to which
teaching materials serve this purpose.

Keywords
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR), types of interactive activities,
productive speaking
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Anamn3 PasrosopHoro Acnexkra B Yueonsbix Ilocodousix «Hosbiii CTam0y.1» Yposus Bl1-

B2, Ucnoas3yembix [Ipu Ipenogasanun Typenkoro SIspika Kak MHocTpannoro”

Alimertons Apeaan”™

AHHOTANHSA

Lenpto JaHHOTO MCCIIEIOBAHUS SABISIETCS JETAIBHOE H3YYEeHHE PEUCBOM eI TEIILHOCTH B yHeOHUKAX
o Typenxomy s3bIKy «Hobrit CtamOym» yposHelt B1 u B2 B cdepe npenogaBanust s3bika. st
9TOrO ¢ MOMOLIBIO METO/A ONHUCATENBHOIO aHaIM3a OLIEHUBAJIOCH PACIPEAEICHUE BUIOB PEUYEBOM
JESATEIbHOCTH 10 TUITY, COOTHOILIEHHE MECTa, OTBEACHHOTO TOBOPEHHIO, C APYTUMH HAaBBIKAMHU, a
TaK)K€ COBMECTUMOCTh YYEOHWKOB C HABBIKAMH IIPOXYKTUBHON M WHTEPAKTUBHOW pEUYEBOM
nesrensHocth ADOCEP. B sToM wmcciienoBaHum THIATENBHO H3ydaeTcs 3()(EKTHBHOCTH |
COBMECTHUMOCTh Y4eOHHKOB 110 ypoBHSIM Bl u B2 «HoBeiii CtamMOym» ¢ TOUYKHM 3peHHs pedeBOH
JESATEIbHOCTH W SA3BIKOBBIX HABBIKOB. Pe3ylbTaThl MOKAa3bIBAIOT, YTO HAaBBIKM TOBOPEHHS B
y4eOHMKax B 1II€JIOM OCBEIIAIOTCS PABHOMEPHO, OJHAKO YNPAXHEHHS, CTHUMYJIHPYIOIINE
KPUTHYECKOE MBIIIJIEHNE, MPENCTaBICHbl HEAOCTaTOYHO. bBBUIO OTMEYEHO, YTO KOIHYECTBO
YOpaXXHEHUIl, HaNpaBICHHBIX HA pa3BUTHE HAaBBIKOB MPOAYKTUBHOW pedH, MEHBIIE, 4YeM
KOJIMYECTBO YNPAKHEHW, HANpaBICHHBIX HAa pPAa3BUTHE HABBIKOB HHTEPAKTHUBHOM peun. B
WCCIIEIOBAaHNUH TIPEIJIararoTcs MpeayioxkeHust o 6osee 3¢ (HeKTHBHOMY MCHONB30BaHUIO yUeOHBIX
MaTepHaJIoB B 00JIACTH ITPENOAABAHNS TYPELIKOTO S3bIKa MHOCTPAHIAM B PAMKaX Pa3BUTHS HaBBIKOB
roBopenus. Llenb nccnenoBanss — MOMOYb IperoiaBaTelsiM pa3padorats Oonee 3(hHeKTHBHBIC U
LIeJICHANPABJICHHBIE CTPaTeruy 0Oy4YeHNs, MIPOJIMBas CBET Ha BaXKHBIC IPOOJIEMbI, BO3HUKAIOIIUE
IIpY MPENOJaBaHUU S3bIKA. DTOT aHAJIU3 MOJUYEPKHET BaXKHOCTh Pa3BUTUS HABBIKOB FOBOPEHUS B
TIporecce U3Y4YEHHS SI3bIKa, a TAKXKE IMOKAXKET, B KAKOW CTENCHH yueOHbIC MaTepHabl CITyKaT ATOH
LEJTH.

KiaroueBble cjioBa

O6IHeeBpOHGI>’ICKPI€ KOMIICTCHIUU BJIAJICHUA HWHOCTPAHHBIM SA3BIKOM, HWHTCPAKTHBHBLIC BH/IbL
ACATCIbHOCTH, IPOAYKTUBHAA PCUb

* lata noctymaenns crateu: 02.03.2025 Jlata npunsaTus crareu: 25.03.2025

HurtupoBanme: Arslan, A. (2025). Anamu3 PasroBoproro Acnekra B VYue6nbix ITocobmsx «Hoseii Crambym» VYposus Bl -B2,
Hcnons3yemsix Ilpu IlpemogaBanum Typenkoro fspixa Kax Wuoctpannoro. TURAN Uluslararast Sosyal ve Begeri Bilimler Dergisi
(TURANusbb), 8: 29-58.

HccnenoBanne OCHOBaHO Ha JUCCEpTallid «AHAlIH3 pa3rOBOPHOH acmekTa B ydeOHBIX mocobmsix «Hoseii CramOym» yposus Bl -B2,
HCIIONB3YEMBIX IIPU MPETOAaBaHHU TYPELKOTO SA3bIKa KaK HHOCTPAHHOTO.

** Hayunslif corpyanuk YHuBepcurer r. Cakapbs, LleHTp 00y4enus u ucciaenoBanus Typerkoro s3eika. CAKAPBSA/TYPIUS. DnexrponHas
noura:aysegularslan9911@gmail.com ORCID: 0009-0004-7823-8331

58



